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de una perspectiva comn: coinciden basicamente en lo que s refiere ala ‘ JUSTIF[CAC[ON DE LA D DACTICA
-mecesatia eleccion de un horizonte, el que cada tiempo histérico planteaala :
didictica, necesariamente mGvil en tanto los sujetos de los que habla la
didActica y a los que la didéctica se dirige son parsonas, sujetos sociales
responsables de la realizacién de acciones sociales intencionales, histérica-
mente demarcadas y determinadas.

' La didéctica es una disciplina que habla de la ensefianza y; por ello, que
se ocupa del estudio y el disefio del curriculo, de las estrategias de ensefian-
za, de la programacicn de ]a ensefianza, de los problemas de su puesta en
préctica y de la evaluacin de los aprendizajes y de la ensefianza.

Como lo afirma Antoine Prost, «entre la improvisacién total y a aplica-
cién de 'r.ecetas, hay lugar para un proceso reflexivo e iluminado por un.
conjunto de conocimientos pertinentes y rigurosos.

Dedicamos, pues, esta obra, a nuestros colegas, los didactas, a los profe-
sores en ejercicio y en formacion, a sus formadores y supervisores y a todos
los interesados en que la educacidn, especialmente la educacién escolar,
cumpla sus misiones principales y logre que los aprendizajes de todos nues-
tros alumnos sean significativos en sus varias dimensiones, sociales y cul- '
turales, personales y laborales, y conduzca a laformacién de personas autd-
nomas, sabias, buenas y felices.
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Alicia R. W. de Camilloni

;POR QUE Y PARA QUE LA DIDACTICA?

Presentamos a continuacion nuestros argumentos en favor de la diddctica,
Con ellos nos proponemos demostrar que es una disciplina necesaria siempre
que se construya de acuerdo con ciertas condiciones que le dan legitimidad,

2) Laeducacién ha asumido variadas formas segiin 10s fines que la animan
de acuerdo con Jas concepciones de sociedad, de cultura y dehombre que le
sirven de sustento. Es asf corno, cuando estudiamos diferentes sistemas edu-

- cativos organizados en el transcurso de la historia, encontramos que mu-
chos se sustentan sobre diferentes formas de persuasion y que algunos
adoptan, incluso, modalidades de adoctrinariento. Observamos que, con’
frecuencia, el logro de los fines ha primado por sobre 1a consideracién de Ia
ética de los medios pedagdgicos y que, cuando esto ocurre, es porque una
ideologfa de L2 eficacia ha tendido a privilegiar los resultados a costa de Iz con-
sideraci6n de la correspondencia entre la modalidad-de la formaci6n que se
brinda y la libertad del sujeto. Si, por nuestra parte, creyéramos que todas
las formas de influencia sobre las personas, independientemente de Las posi-
bilidades que ellas otorguen al despliegue de disposiciones personales ydel
respeto a su libertad, pueden ser consideradas modatidades legitimas de
leducacién, entonces podriamos afirmar que la didéctica no €S necesaria.
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3. Antoine Prost (1990): Eloge des pedagogues, Paris, Editions du Seuil, pég. 29.
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b) Como sabemos, se puede ensefiar de diferentes maneras Y, de hecho,
esto ocurre, A partir de la lectura de obras pedag6gicas, de relatos o de

observaciones directas, estamos en condiciones de afirmar gtlm ;:, gtm;nz y
se ensefi empleando diversos métodos en el transcurso dne la bis o:n éoz
distintos pueblos y en cada época. Y que aln hoy. se ensenasrec% g
una gran cantidad de estrategias de ensefianza dlfereptes. Ster ; anos
que todas las formas y modatidades de ensefianza que existen tienen mo
valar, esto es, que son igualmente eficaces paa el logro de los propdsi
la educacién, entonces la diddctica no serfa qegesana. -
¢) Los contenidos de Ia ensefianza provienen, en general, AIE%%OS
disciplinarios organizados que estdn gi;marcados fie acu.erdo con 065 0 JV;H-
de conocimiento de que se ocupan, Jas metodologfas de investigaci ;1 y -
dacién de los conocimientos que empleaw, los temas que tratan y los co

ceptos que construyen, as{ como, también, las estructuras de conocimientos

que desarrollan. Si creyéramos que la ensefianza debe transmitir log cono-
cimientos disciplinarios con la misma légica con la que se _desi:ubnerqn y
con la que se organizarony justificaron en cada campo disciplinario, entonces
la didéctica no serfa necesaria.

d) Las decisiones acerca de para qué hay que aprender y, en consecuencia,

qué es o que las personas deben 4prender en cada uno de los ciclos e su

 vida, desde la nifiez hasta-14 edad adulta, han variado segun los marcos

—
sociales, Calfurales, BCONGMICOs . POLTGC0: taprxég HilosSficos, d€ cada
mm&ﬁmw
ldgrado consagrar en la actualidad, sin err}bargo, lanecesidad de %ue 0:1 s
contenidos sean aprendidos en instituciones escolares en edades

minadas, por lo que se podria pensar que lwtggn_tcém_mhﬂg@ de
los prog{amas de formacién en uso pueden sostenerse a lo largo del tiempo

habiendo ya sufrido los inevitables procesos de’decantacién a los que la:
historia de ] educacién los ha sometido. Si penséramos que las cuestiones

curriculares bésicas ya han sido resueltas y que no es_imprescmdlble som:zr

a critica constante Jos principios tefricos y précticos que las sustentan,
 diddeti { aria.

entonces la diddctica no serfa neces 5

’ ¢) Lahistoria y I sociologia de la educacidn nos muestr.an que, apesar

de que la educacién escolar se ha democratizado en todos los niveles que cons-

titayen Jos sistemmas educativos, difundiéndose asectores soctesgm?—es .
o igtles para todos. S6lo algunos alumnos logran desarrollar ?ra s
cognitivas de arden superior y altos niveles de conocimiento. Otros frac

quedan rezagados, sin poder completar los estudios o sin acceder a los niveles
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£ superiores de] sistema. Si creyéramos que esta simacién es deseable o que no

> puede o debe ser transformada peralograr la inclusién de todog en altos niveles

. de desempeiio y de informacién, entonces la didéctica no serfa Decesaria,

* f) Algunos autores sostienen que ¢l limite de log aprendizajes que una

- persona puede realizar est4 definido por las aptitudes con las que ha sido”
dotada, que ellas estin determinadas yaen el momento de su nacimiento, y

que £sto es asf porque las aptitudes marcan el téming méximo de su posible o

realizacidn efectiva, La ensefianza, de acuerdo con €st0s autores, estd sujeta o

/.y coattada, en consecuencia, porque depende de factores que fe son extemnos -

- y'que no puede modificar, al menos en ug sentido positivo que le permita

- trascender el limite natural de los atributos personales de los alumnos, i
creyéramos que el destino del alummno est4 fatalmente determinado Yquela

acci6n del profesor se limita a identificar cusles son los alumnos que estén

- en condiciones da aprender y cudles no podran SUpErar su incapacidad
natural, la diddctica no serfa necesaria, ‘

i £ La evaluacién de los aprendizaj;cs_d;_}gg_@lms estd sometida a

i reglamentaciones de nivel nacional, regional o Jurisdiccional e insfitucional

‘| queestablecen con claridad formas, periodos, tipos de instrumentos, escalas

de calificaciény regimenes de promocién. En algunos casos, las autoridades
[ centrales de los sistemas o subsisternas determinan los criterios de evalnacién
*y establecen esténdares para orientar 1a ensefianza y las decisiones de ha
. evaluacién que realizan los docentes. Si creyéramos que con Ja SUpervisin
: dela aplicacién de las reglamentaciones vigentes se logra resotver los pro-
. blemas que plantea la evaluacidn que puede hacer el profesor de Jo que el
l alumno ha aprendido; entonces podriarmos afirmar que la didéctica no e
| necesaria, S

b Si pensdramos que ensefiar es facil, que el profesor nace 0 no nace
| con talento Para ensefiar y que si lo tiene su intuicién fe sers suficiente para
* resolver los problemas que se e presenten en su trabajo; s penséramos quetodo
-+ estd bien en la.educacién o que ¢s poco lo que se puede hacer para mejo-

- rarla, entonces construir conocimientos diddcticos serfa una tarea superflua
¥ sin sentido.

- La did4ctica renace hoy cada dia sobre la base de 1a critica aJos ocho
Supuestos que hemos enumerado. Porque pensamos que siempre s¢ puede
ensefiar mejor, que &5 necesario revisar permanentemente Jos currfenlos;

" » . N TR et
- Porque es necesario seleccionar v usar bien las esi

tegias de engefianza y

Lrear nuevas maneras de ensefiar v de evaluaz, porque tenemos el compro-
miso de lograr que fodos Tos alumnos aprendan y construyan toda clase de
v " T g ———
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 DIDACTICA GENERAL Y
DIDACTICAS ESPECIFICAS

saberes que les son indispensables en su vida personal, en sus relaciones
 soviales, como ciudadanos y como trabajadores; porque para fundamentat
'seriamente las decisiones y las practicas pedagdgicas es necesatio integrar
los aportes de diferentes disciplinas asi como realizar investigaciones en e]
campo especifico de la ensefianza; y porque Ia i4n_debe acompafiar:
sisteméticamente todas las tareas relacionadas con 12 accidn de ensefiar, es
que afirmamos que es necesario contar con una teoria didéctica madura,
seria, rigurosa y dinfmica. T

~Asumiendo esta perspectiva, E%ﬁcﬁacjf_s_;lna disciplina tedrica que s

ocupa de estudiar la accidn pedagdgica, es GECIT, las précticas de la ensefianza,
¥ que tiene como misién describirlas, explicarlas y fundamentar.y enunciar

ROrmas parala ﬁémpr ‘Tesolucidn de los problemas que estas précticas plantean
 los profesores. Como tal, no pueds permanecer indiferente ante 12 opcidn
T . .. . -
entre diversas concepciones de educacion, de ensefianza, de aprendizaje y
ante ¢l examen critico de los alcances sociales de Jos proyectos de accién
g educativa. La didictica es una teorfa necesariamente comprometida con
e T . " -
précticas sociales orientadas a diseBar, implementar y evaluar programas
de formacién, 2 disefiar situaciones didécticas y a orientar y apoyar a los alum-
1105 en sus acciones de aprendizaje, a identificar y a estudiar problemas rela-
cionados con el aprendizaje con vistas a mejorar los resultados para todos
Jos alumnos Y en todos los tipos de instituciones. La didéctica, en conse-
cuencia, es una disciplina que se construye sobre la base de la toma de po-
sfcion ante [o§ problemas esenciales de I educacion como y prachica social,

Alicia R. W, de Camilloni

_ En tanto que la didctica general se ocupa de dar fespuestas alas cues-
lones presentadas en el capftulo 1, sin diferenciar con caricter exclusivo

. campos de conocimiento, niveles de la educacidn, edades o tipos de esta-
blecmpegtos, Jas didécticas especificas desarrollan campos sisterdticos de]
conocimieto diddctico que se caracterizan por partir de una delimitacign
de regiones particulares del mundo de Ia ensefianza. Los criterios de dife-
renciacion de estas regiones son variados, dada la multiplicidad de pziré-
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; PRI © ). Mmetrosquesepueden aplic iferenci .
y e procura resolverlos mediante ¢} disefio y evaluaci6n de proyectos de 3 ensefianza P piicar para diferenciar entre clases de situaciones de
\ ensefianza, en |os distintos niveles de adopcién, implementacion y evaluacidn ¢ ; $ Enumeraretnos algunos de estos criterios ¢ .
; isi isefi i i6n diddcti S ¥ ‘ - 1 una presentaci¢ ‘
ide demsmqes de dlSQII".O y desarrollo cumcx'llar, de programauon dldaC'thfi, ¢ @ propone ser exhausiva porque, como veremos ha ulj] : .;mn queno s‘e
., Qe estrategias de ensefianza, de configuracién de ambientes de aprendizaje ¢ ﬁ plicidad de categorfas y niveles 0 grados de: a1; ahzm 4 Slgl(lil 1¢§uva multi-
|y de situaciones didacticas, de la elabor.a:mén de miateriales dle ensefianza, . diversidad responde no slo a la heterogeneidad d su §ﬁmcx‘on. Esta
! del uso de medios yrecursos, de evaluacién tanto de los aprendizajes cuanto ¢ : 150 sino, particlarmente, o gran i GETEL ad le las clasificaciones en
i i ~ 160 institucio 4 L e ) inamismo de la sociedad .
! de la calidad de la ensefianza y de '1a eyaluacmn institucional. ¢ @ cimiento, 1o cual genera en estas consideraciones carmbi N ¥ del cono
- Cuando nos preguntarmnos, por ejemplo, :,cuf’ﬂes son los fines dela e.duca- PY 3 al surgimiento progresivo de Tuevas modalidad 10 CCLICI‘IESS debidos
cién?, ;c6mo lograr estos fines?, ;como traducir los fines de la educaciénen ™ ] SUje08, DEYOS propesitos § nuevas § p ades de educacidn, nuevos
| objetivos a corto, mediano y largo plazo?, ;cémo ensefiar a todos para que @ 9 maciones e los criterios més aclumas ¢ conceptuar estas transfor-
j aprendan lo mds importante y con los mejores resultados?, jqué ensefiar’, g ' : usuates encontramos los siguientes:
;cuAndo ensefiar?, ;c6mo construir secuencias de aprendizaje?, geudlesel ., | 1. Diddcticas . . »

. P . ' v especificas ; . .
mejor disefio de los materiales que usan los pfofesores y los alumnos en ¢ ‘3 cativo: didﬁcljf:a dfla e dfliilé?éﬁiidﬁmu?s ’”}’des del Sistema edu-
clase y cusles son los s adecuados para estudiar y aprender?, lasrespues- @ Y Wniversitaria, A estas prandes di 1, prmariz, secuadariz, superior
tas son, €n una importante medida, responsabilidad de la didéctica. © . g & vistones se les agregan frecuente-
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